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Resumo

Estudar sobre o uso das tecnologias digitais no ambito educacional torna-se cada
dia mais necessario. Desta forma, buscamos com este Trabalho de Concluséo de
Curso compreender qual a concepcdo dos alunos do curso de Licenciatura em
Matematica da UFGD sobre o uso pedagoégico das tecnologias digitais, onde
objetiva-se perceber a visdo dos académicos sobre o uso das tecnologias digitais,
entender como as tecnologias digitais contribuem na constituicdo da cultura
docente e identificar a influéncia social em relagéo ao uso das tecnologias digitais
nas praticas dos futuros professores. O estudo foi desenvolvido com 9 alunos do
curso licenciatura em matemética da UFGD e nele optamos pela abordagem
gualitativa. Optamos como estratégia de coleta de dados o envio de um
guestionario eletrbnico aos sujeitos e encontramos no Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC) uma proposta de andlise. Ao observarmos os dados, é possivel
compreender que os alunos pouco se sentem preparados para a futura pratica
docente utilizando as tecnologias digitais, visto que somente a formacéo académica
nao tem suprido suas necessidades, ao mesmo tempo que expressam o desejo de
usufruir destas ferramentas em suas futuras praticas docentes de maneira a somar
e favorecer o processo de aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Discurso do Sujeito Coletivo;
Tecnologias Digitais.
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1. CONVERSA INICIAL: CAMINHOS PERCORRIDOS

Ser professor € constituir-se no devir de nossas experiéncias como sujeitos
capazes de ensinar e aprender, € compreender a importancia de nossa profissao, é
lidar com vidas, com sonhos e com esperancas. Acredito que nao nascemos
professores, mas nos tornamos professores a partir da constru¢do de Nnossos
saberes por meio de nossas experiéncias de académicas e de vida.

Desde muito cedo, entramos em contato com essa profissdo, logo ao
ingressamos nNos primeiros anos escolares e neste momento jA comecamos a
observar a acdo daqueles que nos formaram.

Ao chegar neste momento, fase final de um ciclo de convivéncias e
aprendizagens, também é necessario (re)pensar um pouco sobre tudo o que vivi
nesta fase de formacéao inicial e assim, iniciarei compartilhando sobre os caminhos
percorridos durante minha vida escolar e académica até chegar aos ultimos
semestres do curso, possibilitando que compreendam as motivacdes pela escolha
do tema deste Trabalho de concluséo de Curso - TCC.

Iniciei meus estudos na Escola Municipal Dr. Camilo Hermelindo da Silva
(Polo), Sala Anténio Jodo Ribeiro, até a quarta série do Ensino Fundamental
(Atualmente denominado quinto ano do Ensino Fundamental I). Tratava-se de uma
escola rural, situada na Br 376 que liga as cidades de Dourados a Fatima do Sul,
com salas multisseriadas e de pequena infraestrutura. Contava com 3 salas de
aulas, sala da coordenacéo, banheiros feminino/masculino, cozinha, varanda e
guadra esportiva descoberta. La iniciou meu encantamento pela escola, ndo havia
muita coisa, mas o que havia me fazia querer voltar todos os dias.

Ao ingressar no ensino fundamental Il, houve a necessidade de me
transferir para a Escola Estadual Dom Bosco, localizada no Distrito de Indapolis,
pois na escola rural s6 atendia alunos até a 42 série. Foi um momento de muitas
transformacdes, pois a hova escola era muito maior, atendia cerca de 30 alunos por
sala, cada disciplina era ministrada por um professor distinto, era outra estrutura,
outra realidade.

No ensino fundamental, eu recordo que gostava de ajudar os colegas na
sala, hoje percebo que desde entdo eu adorava ensinar alguém a aprender alguma

coisa. Isto era tao evidente, que a diretora me convidou a dar aula de reforco para
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0s colegas das séries anteriores no contraturno. Sentia-me realizada, explicava e
ajudava com todo o carinho, era gratificante fazer aquilo. Meus amigos sempre
pediam ajuda, nos reuniamos na minha casa para estudar e eu me sentia “a
professora”. As aulas de reforco e as ajudas aos colegas se estenderam por todos
0S anos escolares.

Na Escola Estadual Dom Bosco houveram varias oportunidades que me
fizeram ter a confirmac&o que eu queria ser professora. A escola dispunha de uma
estrutura diferenciada, por ser uma escola antiga e Salesiana, possuia um amplo
anfiteatro. A constru¢cdo mais nova da escola era a sala de tecnologias, (local que
dispbe todos os computares de uso, bem como a centrar de internet e outros
equipamentos que a escola possui), onde comecei a ter mais contato com
computadores, e somente quando os professores levavam-nos para fazer alguma
pesquisa. Falar da sala de tecnologia, me faz lembrar o meu primeiro contato com
o computador, que de certa forma é engracado, pois foi na Cerealista Coagri! que
havia préximo a minha casa.

Para que eu pudesse fazer os trabalhos de pesquisa propostos pelos
professores, contava com o apoio dos atendentes desta Cerealista. Eu levava o
tema dado pelo professor e eles me disponibilizavam por alguns minutos o
computador que eles trabalhavam. Me ensinavam a fazer a pesquisa e me
entregavam impresso. Chegando em casa eu relia o que havia sido pesquisado e
fazia o trabalho manuscrito.

O meu primeiro computador foi comprado em 2009 com muito sacrificio,
tivemos que fazer economias para conseguir dinheiro suficiente para a adquiri-lo.
Além disso, precisamos convencer meu pai de que o computador era necessario
para a nossa formacdo, ndo foi muito dificil, pois ele sempre quis o melhor para
nds, principalmente nos estudos.

ApOs a aquisi¢do, meu pai matriculou-me em um curso de informética para
gue eu aprendesse a usar. Sempre morei na zona rural de Dourados/MS e como
éramos os primeiros dos sitios da redondeza a adquirir, 0s vizinhos que precisavam
vinham até a minha casa. Por ironia do destino, no ano seguinte, o Governo do MS,
premiou com um notebook os alunos que tinham as melhores notas da sala, e

assim ganhei o meu notebook, o qual me acompanha até os dias de hoje.

1 Empresa de compra grdos diretamente do produtor e os exporta depois do processo de limpeza e
secagem.
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Terminei o curso de informética e busquei outra escola profissionalizante
para fazer um novo curso. Visto que tive bom desempenho, e por sempre estar
ajudando os colegas, o dono da escola me convidou para trabalhar como menor
aprendiz. Assim em 2011, comecei a dar aulas de informatica para criancas e a
monitorar 0s jovens e adultos. Era gratificante ensinar as criancas a usar
computador, a monitora-los no curso.

Comecei a trabalhar nesta escola durante os anos finais do ensino medio.
Ja estava decidida a ser professora de matematica. O meu desejo de ser
professora foi despertado muito cedo, nos primeiros anos de escola. Tinha o maior
prazer em terminar as minhas atividades o quanto antes para poder percorrer a
sala de aula ajudando meus colegas. Eu observava atentamente a professora, a
maneira que explicava os materiais que utilizava o jeito de falar e até hoje trago
comigo um pouco daquela esséncia. Assim, prestei o vestibular em 2012, e fui
aprovada em duas universidades. Licenciatura em matematica noturno na
Universidade Estadual do Mato Grosso Do Sul — UEMS e diurno na Universidade
Federal da Grande Dourados — UFGD, optei pela UFGD pelo turno.

Comecava uma nova etapa da minha vida escolar, tudo novo, longe e
diferente. Primeiros momentos na universidade era um misto de medo, ansiedade,
alegria e satisfacdo. As aulas comecaram, 0S semestres comecaram a passar e
cada vez que passavam conhecia professores diferentes, com metodologias
distintas. Foram muitas experiéncias vividas, muitos aprendizados.

No decorrer da vida académica, tivemos muitas matérias especificas de
mateméatica e também matérias mais didaticas. As matérias de ensino sempre me
chamaram mais aten¢ao, pois me mostravam metodologias e ferramentas que eu
posso utilizar em sala de aula para fazer com que meu futuro aluno sinta-se
interessado em aprender.

Durante os trés primeiros semestres do curso, me deparei com matérias de
Fundamentos de Matemética | e I, Introducdo a Calculo, Algebra Linear e
Geometria Analitica e Calculo I, eu gostava dessas matérias, porém “a menina dos
meus olhos” neste periodo eram a Algebra linear e a Geometria Analitica, embora
em todas as citadas a metodologia do professor ndo fugia do uso do quadro e do
giz, esta matéria era interessante, acredito que o professor conseguia prender a

minha atencéo.
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No quarto semestre tive a disciplina de Praticas de Laboratério do Ensino
de Matematica no Ensino Fundamental I, onde a professora nos apresentou o
ensino exploratério, que me chamou muito a atencéo pela importancia que € dada

ao aluno com esse processo. Segundo Ponte (2005), no ensino exploratorio,

[...] o professor assume um papel fundamental como elemento que fornece
informacdo de modo tanto quanto possivel claro, sistematizado e atractivo.
Apresenta exemplos e comenta situacdes. Assume-se que 0 aluno
aprende ouvindo o que lhe é dito e fazendo exercicios, cujo objectivo é
mobilizar o0s conceitos e técnicas anteriormente explicados e
exemplificados pelo professor. Para além de fazer estes exercicios, as
tarefas principais do aluno que se evidenciam neste tipo de ensino séo
prestar atencdo ao que o professor diz e, eventualmente, responder as
suas questdes. [...] A sua caracteristica principal € que o professor ndo
procura explicar tudo, mas deixa uma parte importante do trabalho de
descoberta e de construcdo do conhecimento para os alunos realizarem. A
énfase desloca-se da actividade “ensino” para a actividade mais complexa
“ensino aprendizagem”. (PONTE, 2005, p.12 - 13).

O ensino exploratdério me mostrou uma nova perspectiva de ensino, porque
desde entdo, eu nunca havia ouvido falar sobre o assunto, mostrou-me
possibilidade de instigar os alunos, assim como eu fui instigada. Esse processo
mostra ao aluno que ele tem capacidade, individual ou em grupo, de resolver a
atividade proposta.

Gostei tanto, que durante o Estagio do Ensino Fundamental 1, utilizei na
minha regéncia na turma de 7° ano ao trabalhar com o tema Simetria. Os alunos
participaram ativamente e realmente se envolveram com as aulas.

Permeando pelas disciplinas de préaticas de ensino, comecei a ter contato
com outros tipos de metodologia de ensino além do ensino tradicional como o
ensino exploratério e metodologia de resolucdo de problemas, além de
compreender que histéria da mateméatica para o ensino de matematica é uma
excelente fonte de informacgdes para o ensino de matematica mais contextualizado.
Também conheci ferramentas capazes de potencializar os processos de ensinar e
aprender matematica como por exemplo o uso das Tecnologias Digitais de
Informacgéo e Comunicagao (TDIC).

Para além das praticas, me deparei durante algumas aulas de Calculo que
buscavam utilizar softwares para resolver alguns exercicios e também para mostrar
os graficos de maneira que tornasse a aula menos macgante. Bem como em
Geometria plana e espacial, a professora utiliza-se de alguns recursos tecnoldgicos

gue deixava a aula mais dinamica.
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Essas aulas foram despertando o meu interesse pelo uso das tecnologias
digitais em sala de aula. Porém 7° semestre do curso, ao cursar a disciplina
obrigatoria de Informética na Educacdo Matematica, me deparei com um professor
gue pesquisava sobre o tema e fez das nossas aulas uma verdadeira oficina de
aprendizagem. Instigou-nos a buscar softwares que pudessem ser utilizados no
ensino de mateméatica na escola, fez com que compreendéssemos a sua
funcionalidade e prepardssemos aulas utilizando-o. Ao apresentarmos para a turma
houve uma rica troca de ideias e conhecimentos, despertando em mim ainda mais
0 desejo de pesquisa sobre o tema.

Ao final da disciplina de Informatica na Educacdo Matemética, ingressei no
Programa de Projetos de Pesquisa na Licenciatura — PROLICEN, onde orientada
pelo professor da disciplina de informatica, desenvolvemos uma pesquisa no curso
de licenciatura em matematica sobre o uso das tecnologias digitais.

Ainda no PROLICEN, passei a ser integrante do Grupo De Pesquisa
Tecnologias Na Educacdo Matematica — GPTEM, e desta forma, o interesse pelo
tema s6 aumentou, desencadeando em mim o desejo de pesquisar sobre
tecnologias digitais no TCC.

Visto a importancia das tecnologias digitais no ensino, ja que estas estao
totalmente presente na sociedade e na vida de cada um de nds, inquietos,
trazemos como questédo de pesquisa: Como os licenciandos em matematica da
UFGD idealizam estratégias metodoldgicas para o uso das tecnologias
digitais em sua futura préatica docente?

Mediante a isso, tracamos 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

e Compreender qual a concepc¢ao dos alunos do curso de Licenciatura em
Matematica da UFGD sobre o uso pedagdgico das tecnologias digitais

Objetivos Especificos:

e Compreender a visdo dos académicos sobre o uso das tecnologias digitais;

e Entender como as tecnologias digitais contribuem na constituicdo da cultura
docente;

e Identificar a influéncia social em relacdo ao uso das tecnologias digitais nas

praticas dos futuros professores.
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2. USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO FERRAMENTAS DE ENSINO E A
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES.

Buscando contextualizar sobre o tema abordado neste estudo, trataremos
sobre dois pontos norteadores: a formacao de professores e 0 uso das tecnologias
digitais na educacéo.

Com as palavras de Kenski (2012, p.43) ressaltamos que “assim como na
guerra, a tecnologia também é essencial para a educac¢do. Ou melhor, educacéo e
tecnologias séo indissociaveis”, além disso, sdo dois temas emergentes em nosso
atual contexto, uma vez que, segundo a mesma autora “a maioria das tecnologias &
utilizada como auxiliar no processo educativo [...] elas estao presentes em todos 0s
momentos do processo pedagogico [...]. Tecnologia pode induzir profundas
mudancas na maneira de organizar o ensino” (p.44). Assim, torna-se cada vez mais
indispensavel refletirmos sobre a influéncia das tecnologias bem como a
necessidade de alid-las a propostas pedagdgicas bem definidas, uma vez que

assim como Rodrigues nos explicita,

[...] a utilizacdo das tecnologias digitais poderd se configurar como uma
proposta para ampliar as acfes didaticas dos professores, criando
ambientes de aprendizagem significativos, que favorecam o
desenvolvimento da autonomia, curiosidade, postura critica, observacédo e
reflexdo das experiéncias vividas, de modo que o professor possa ser
sujeito de seus saberes, buscando e ampliando conhecimentos. [...]
utiizacdo das tecnologias digitais como ferramenta didatica,
potencializadas pela interacdo em rede, evidenciando que seu uso
possibilita praticas com uma proposta pedagdgica mais ampla,
responsavel pela desmobilizacédo e preparacdo dos professores, apoiando
a educacgdo, partilhando, interagindo, produzindo e transformando
conhecimentos e, principalmente, dando ensejo as emergéncias de novos
coletivos que possam acolher, desafiar e fazer produzir acdes docentes
(RODRIGUES, 2007 p. 26-27).

Ao vivermos em uma sociedade que se desenvolve em torno das
inovacdes da ciéncia e das tecnologias, percebemos que as tecnologias digitais
fazem cada vez mais parte do nosso contexto. Dificilmente encontramos alguém
gue nao faca uso de algum tipo de recurso digital, seja ele o caixa eletrénico do
banco, os aparelhos celulares, a televisdo entre tantos outros. Pensar nessa
diversidade e na impulsdo mercadolégica que estes tipos de equipamentos
provocam no atual contexto implica pensar também sobre a necessidade de

vincula-los a nossa vida profissional, uma vez que a escola faz parte desta
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sociedade, e pensar sobre ela fora deste contexto podera provocar um grande
distanciamento em relacéo as perspectivas formativas para alunos do Século XXI.

Assim como afirma Bettega,

Vivemos em uma época de grandes e de rapidas transformacoes. [...] As
mudancas promovidas pelas tecnologias das comunicacbes e da
informacdo sdo muito marcantes, e seus efeitos acabam se espalhando
por todos os campos do saber e da vida humana. A escola é,
especialmente, o lugar aonde isso pode ser sentido e vivido, como reflexo
da sociedade em que os jovens estdo inseridos. (2004, p. 13).

Deste modo, o professor deve estar sempre atento as transformacdes que
vem ocorrendo na sociedade, principalmente com relacdo as tecnologias, para que
possa planejar suas aulas, utilizando recursos que sejam capazes de enriquecer 0s
processos de ensino e de aprendizagem, pois conforme afirma Bettega (2014,
p.16) “a tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educacional,
propiciando a constru¢do de conhecimentos por meio de uma atuacao ativa, critica
e criativa por parte dos alunos e professores”.

Porém a tecnologia sozinha ndo é capaz de gerar melhorias ao ensino.
Pois, para D’Ambrosio (2003, p.61) “a tecnologia por si s6 n&o implica numa boa
educacédo. Mas, sem duvida, € quase impossivel conseguir uma boa educacéo sem
tecnologia”.

Para Kenski,

As novas tecnologias de comunicacdo (TICs), sobretudo a televiséo e o
computador, movimentaram a educagdo e provocaram novas mediacdes
entre a abordagem do professor, a compreensédo do aluno e o contetdo
vinculado. [..] Quando bem utilizadas, provocam a alteracdo dos
comportamentos de professores e alunos, levando-os ao melhor
conhecimento e maior aprofundamento do contetdo dado. [...] Ndo h&
davidas de que as novas tecnologias de comunicacdo e informacao
trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a educacdo. [...]
Transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espaco e de
ensino-aprendizagem [...] para que as TICs possam trazer alteragBes no
processo educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e
incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as
especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder garantir que
0 seu uso, realmente faca a diferenca (2012, p.45-46).

E visivel que as tecnologias vém, a cada dia, tendo mais espago no ambito
educacional, mesmo que ainda sejam poucos o0s profissionais que a utilizem.
Concordamos com a autora, pois acreditamos que para contribuir efetivamente com
a melhoria do ensino, ha a necessidade de utilizarem-se as tecnologias de maneira

correta, ou seja, utilizar a tecnologia de maneira pedagdgica. E perceptivel, ainda
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gue discretamente, que as tecnologias digitais estdo modificando o espaco
educativo e alterando o comportamento de alunos e professores.

Um exemplo foi a chegada do Pokémon Go no Brasil. Um jogo de realidade
aumentada para smartphones, que permite que seus usuarios joguem enquanto
andam pelo mundo real cagando monstros virtuais, que lutam contra monstros de
outros jogadores. Ao ser lancado no Pais, tornou-se uma “febre” entre os jovens, e
também entre adultos ligados a tecnologia. Nas escolas e universidades era nitido
0 envolvimento dos alunos e até de professores com o jogo. Nao ha como
desprezar essa realidade.

Desta forma, cabe ao professor pensar em estratégias para lidar com este
acontecimento. Embora seja proibido o uso de aparelho eletrénico em sala de aula,
os professores e alunos podem utiliza-lo se for para fins pedagdgicos. No campo da
matematica ha varias possibilidades de utilizar o jogo. Dentre elas, trabalhar
conceitos de area do circulo, pois 0 jogo usa um circulo para determinar a area da
captura dos pokémons, poderia utiliza-lo também para ensinar probabilidade,
aplicando sobre o célculo das chances de determinados pokémons vencerem 0s
oponentes em combates, usar informacdes de peso e altura dos pokémons, para
realizar atividades de estatistica, incluindo a producao de graficos;

Com isso, o professor conseguira chamar a atencdo dos seus alunos para
a aula que esta sendo ministrada, enquanto envolve um jogo do momento, fazendo
ligacdo entre o ensino e cotidiano dos alunos. Porém isto sé ocorrera, se 0
professor se propuser a fazer diferente e pensar em estratégias para lidar com a
situacao.

Consequentemente, concordamos com Sancho (2006, p.22), pois “[...] os
professores tém um papel fundamental na hora de determinar o que é possivel
realizar com as TIC em aula” visto que, é o professor quem delimita como fluird sua
aula, a metodologia e os recursos que utilizara. Cabe a ele, elaborar o seu plano de
aula, pensando na aprendizagem de seus alunos, bem como recorrer a estratégias
gue despertem o interesse dos alunos pelo conteddo exposto, podendo assim
acarretar na aprendizagem do mesmo.

Assim, concordamos com a afirmacao de Figueiredo (2015, p. 34), no que
diz “Olhar o uso pedagdgico das tecnologias digitais em sala de aula é olhar que
cultura docente em acao nos constitui [...]", pois o professor é constituido através

de vivencias, experiéncias, experimentacdes e também pelas observacbes das
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praticas de seus proprios professores, neste devir se constitui como professor e é
capaz de exprimir assim suas particularidades, tornando seu fazer unico. Deste
modo, ndo ha como constituir um professor, que acredite e apoie a utilizacdo das
tecnologias de maneira pedagdgica, se este ndo tem interesse pelo assunto ou se
durante sua formacgéo néo teve experiéncias com uso de tecnologias digitais.

Ao nos referirmos a formacdo de professores, temos a necessidade de
refletir como se da esta formacdo, pois, hA uma gama de fatos que acarretam
ativamente no ser professor, o que vai muito além do conhecimento especifico dos

conteudos. Em concordancia, Cunha expressa que:

A formacdo inicial de professores pode ser compreendida como os
processos institucionais de formagéo da profissdo que geram a licenca
para seu exercicio e seu reconhecimento legal e publico. Entretanto, tem
sido enfatica a compreensdo de que a formacgé&o inicial representa uma
etapa na trajetdria formativa e, mesmo sendo importante, ndo € mais
suficiente para que o desempenho que o campo profissional exige seja
atingido (2016, p.68).

Deste modo, compreende-se que a formagdo profissional sozinha ndo é
suficiente para afirmar a exceléncia profissional, visto que ha a necessidade de
abranger aperfeicoamentos, experiéncias e interesse pelo ensinar.

Para Tardif (2014, p. 13) “antes mesmo de comecarem a ensinar
oficialmente, os professores ja sabem, de muitas maneiras, 0 que € o0 ensino por
causa de toda a sua historia escolar anterior”. Pois, a profissao professor é
vivenciada por todos desde os primeiros anos escolares até a formagdo académica.
Trazemos desta forma, para a nossa atuacdo profissional, muito do que
vivenciamos enquanto alunos. Ainda segundo o autor “o saber herdado da
experiéncia escolar anterior € muito forte, ele persiste através do tempo e que a
formagéo universitaria ndo consegue transforma-la nem muito mesmo abala-la”
(2014, p. 13).

Nos estudos realizados sobre os Saberes Docente e Formacéo
Profissional, Tardif (2014, p.33) refere-se ao saber docente do professor,
mostrando-nos que este se compde de varios saberes que advém de inumeras
fontes. Para ele, “esses saberes sdo o0s saberes disciplinares, curriculares,
profissionais (incluindo os das ciéncias da educacdo e da pedagogia) e
experienciais”. Ou seja, o saber do professor ndo advém apenas das disciplinas

dispostas pela universidade, pelos programas escolares (0 que o professor deve
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ensinar, com 0s conteldos, objetivos e métodos), mas também de toda a gama de
experiéncias vivenciadas durante a sua vida e na vivéncia de escola, bem como de
todo conjunto de saberes que permeou sua formacao.

Refletindo sobre esta abordagem, observamos que,

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos
as ciéncias da educacédo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em suas experiéncias cotidianas com os alunos (TARDIF, 2014,
p.39).

Deste modo, o professor deve, durante sua atuacéo profissional, ser capaz
de mesclar todo conhecimento especifico adquirido com as praticas pedagogicas
pelas quais permeou. A partir do momento em que se conhecem efetivamente as
turmas em que ministra as aulas, o professor passa a adequar as metodologias
pelas quais possa acarretar um entrosamento da turma com a aula e potencializar
a processo de ensino. Com isso, constitui-se o saber pratico do professor, pois este

se baseia nas experiéncias com os alunos.
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3. CONHECENDO A ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE
MATEMATICA DA UFGD.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) apresenta a estrutura do curso, bem
como direitos e deveres dos docentes e discentes para o pleno funcionamento do

mesmo. No PPC, destaca-se o0 objetivo do curso que € delineado por:

formar professores de Matematica para o mercado de trabalho, que
tenham dominio de contelldos matematicos e atuem de forma competente
na acdo didatica, fazendo o emprego de metodologias de ensino
adequadas aos variados ambientes sécio-culturais, em consonancia com
a sociedade contemporanea inundada de novas tecnologias, a fim de
promover uma educacéo integradora (UFGD, 2017, p.14).

Como o proprio PPC diz, o curso deve formar professores que sejam
capazes de “promover uma educacdo integradora” (UFGD, 2017, p.14). Desta
forma, cabe aos sujeitos envolvidos no processo fazer com que as disciplinas
dispostas pelo curso possam conversar entre si e potencializar praticas
integradoras, afim de criarem mecanismos capazes de contribuir de forma integral
para a formacao dos futuros professores e que possam auxilia-los em suas futuras
praticas pedagdgicas.

O Curso de Licenciatura em Matemética da Universidade Federal da
Grande Dourados, conta com disciplinas de cunho especifico da area e disciplinas
pedagogicas, tais como: estagios supervisionados, praticas de ensino, informatica
na educacdo matematica, didatica, entre outras.

O curso conta com uma carga horéria obrigatéria de 3894 horas/aula (h/a).
A tabela 1 abaixo apresenta a distribuicdo da carga horaria total, dispostas por

todos os componentes curriculares do curso.

Tabela 1: Distribuicdo da carga horéaria obrigatéria do curso. (2017)

COMPONENTES QUANTIDADE DE CARGA o
CURRICULARES/DISCIPLINAS DISCIPLINAS HORARIA
Atividades Complementares 1 240 h 6,16%
Eixo tematico de formagéo 2 144 h/a 3,68%
comum a Universidade
Eletivas 5 360 h/a 9,25%

21




Especificas de Matemética 21 1512 h/a 38,82%
Estagios Obrigatérios

. 4 486 h/a 12,48%
Supervisionados.
Informatica na  Educacéo

. 1 72 h/a 1,84%
Matemética
Pedagdgicas (outras) 9 648 h/a 16,65%
Praticas de Ensino 5 360 h/a 9,25%
Trabalho de Conclusdo de 1 72 h/a 1,84%
Curso
TOTAL 49 3894 h/a

Fonte: a autora.

A tabela 1 mostra que o curso conta com uma quantidade de 49 disciplinas
obrigatdrias para cumprir a carga horaria estipulada. Deste total, 21 disciplinas sao
especificas de matemética correspondendo a 38,82% do curso. No PPC diz que as
disciplinas de formacéo basica “[...] ttm como objetivo dar ao professor uma sélida
formacao nos diversos campos da matematica que abrangem contetdos essenciais
das subareas Algebra, Célculo e Geometria” (UFGD, 2017, p.17).

As disciplinas pedagdgicas ocupam 27,74% do curso contando com 15
disciplinas. Na tabela 1, elas foram subdividas trés partes pela necessidade de
ressaltarmos o papel das praticas de ensino, informética na educagdo matematica
e as outras disciplinas pedagdgicas que o curso abrange. Segundo o PPC de 2017
“as disciplinas de formacédo pedagdgica conferem ao futuro professor habilidades
para atuacao no ensino de matematica nos ensinos fundamental 1l e médio” (p.16).
Além disso, acoplado ao que chamamos de pedagdgicas (outras), temos disciplinas
como psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, didatica, estrutura do
ensino, LIBRAS, educacéo especial.

As praticas de ensino sdo divididas em cinco disciplinas, que juntas suprem
9,25% do curso. Nelas busca-se abranger metodologias de ensino de matematica,
gue possibilite ao futuro professor pense e planeje suas aulas a partir de situagdes
proprias da realidade do aluno. Além disso, possibilita ao futuro professor
possibilidades na elaboracdo de planos de aulas que usufrua de diferentes

recursos que podem ser utilizados no ensino de matematica, bem como revisao
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bibliografica que mostra a importancia da elaboragdo da aula, o uso de materiais
manipulados, metodologias diferenciadas e tecnologias no ensino.

Além das praticas de ensino, destacamos também a disciplina de
Informatica na Educagdo Mateméatica, a qual tem como foco evidenciar as
possibilidades do uso das tecnologias digitais no ensino de matematica. A referida

disciplina tem como proposta,

uso e andlise de softwares destinados ao ensino de matematica
para resolucdo de problemas de matematica na Educacao Basica.
Tecnologias da Internet aplicadas a educacdo e ao ensino de
matematica. Principais acdes do professor para a promocdo da
aprendizagem matematica dos alunos por meio do uso de
tecnologias. Estrutura, organizacdo e cuidados necessarios para o
planejamento de uma aula que prevé o uso de tecnologias no
ensino de matemética (UFGD, 2017, p.43).

Desta forma, busca apresentar ao académico recurso que podem ser
utilizados nas aulas de mateméatica, bem como estratégias para a sua
implementacédo em sala de aula.

Todos os componentes curriculares disposto na tabela 1 sédo de extrema
importancia para a realizacdo dos estagios obrigatorios, os quais sdo responsaveis
por suprir 12,48% da carga horéria do curso. O estdgio supervisionado é dividido
em quatro disciplinas, visando abranger todos os anos do Ensino Fundamental Il e
do Ensino Médio. Durante os estégios, os alunos tem a oportunidade de colocar em
pratica, as propostas/metodologias discutidas nas disciplinas pedagdgicas e

especificas.
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4. O PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada com 9 alunos do curso de licenciatura em
matematica da UFGD, os quais foram selecionados através de analises realizadas
juntamente com a secretaria académica do curso. Desta forma, nossos
pesquisados sao estudantes dos ultimos anos do curso.

Pela necessidade de compreender o que pensam sobre as tecnologias
digitais e de ndo quantificar, estd pesquisa possui metodologia qualitativa. Desta
forma, encontramos no Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) de Lefevre e Lefevre
(2000) a nossa proposta de analise de dados, onde o singular da lugar a discursos
coletivizados.

Para que a analise dos dados pudesse ser realizada, ouve a necessidade,
através das técnicas do DSC, de construirmos os discursos, fazendo com que a

fala do todo seja sintetizada na fala do um.

4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Ao pensarmos no publico alvo da nossa pesquisa, refletimos um pouco
sobre a grade curricular do curso de licenciatura em matematica da UFGD, pois,
nos interessam os alunos do curso que ja teriam uma gama de vivéncias sobre as
metodologias de ensino e ferramentas que possam auxiliar o professor nos
processos de ensino e também potencializar a aprendizagem dos alunos, dentre
esses, as tecnologias digitais.

Encaixaram-se neste quesito, académicos que ingressaram nos anos de
2013 e 2014, pois ja cursaram as disciplinas de Praticas de Ensino, Informatica na
Educacdo Matemética e vivenciaram alguns Estagios Obrigatérios. Disciplinas que
trabalham com metodologias de ensino e o estagio que nos permite a vivéncia na
escola. Desta forma, acreditamos que estes sujeitos dariam uma melhor
contribuicdo para a nossa pesquisa.

Para isto, fizemos um levantamento, juntamente com a secretaria do curso, a
fim de selecionar os alunos que estivessem na segunda metade cronoldgica do

curso e que possuissem no minimo 50% das disciplinas concluidas, pois estes ja
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teriam cursado grande parte das disciplinas pedagogicas do curso, ou seja, ja
teriam presenciado em alguma aula.

Durante o levantamento, obtivemos vinte e dois alunos ingressos nos anos
de 2013 e 2014, que estavam com suas matriculas devidamente ativas, porém
destes apenas nove se encaixavam nos nossos quesitos. Desta forma, nossa
pesquisa, realizou-se com nove académicos do curso de licenciatura plena em

matematica.

4.2 INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

Na pesquisa, utilizamos a metodologia qualitativa pela necessidade de
compreender como as pessoas experimentam, interpretam e atuam com as
tecnologias digitais constituindo e modificando uma cultura, porque queremos
entender o caso a partir da perspectiva de um grupo de nove futuros professores
de matemaética, que séo alunos da UFGD.

Optamos pela metodologia qualitativa, a fim de mostrar que a pesquisa pode
ser validada, mesmo sem haver provas numericas. Pois, ndo sdo apenas nameros
e graficos que constituem a veracidade da mesma. Deste modo, segundo Lefevre

e Lefevre,
[...] as abordagens qualitativas sdo mais capazes de incorporar a questao
do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes
e as estruturas sociais, sendo estas Ultimas tomadas tanto no seu advento
quanto na sua transformac&o, como constru¢cdes humanas significativas
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2000, p. 15).

Desta forma, a metodologia qualitativa tornou a abordagem da nossa
pesquisa mais satisfatoria a suprir nossos objetivos. Ainda segundo o autor “é
entdo compreensivel (ainda que nao justificavel) que, contra esta ‘ditatura do
numero’, faga-se a apologia da ‘qualidade como antinumero’™ (2000, p. 11. Grifo do
autor). Desta forma, buscamos na metodologia qualitativa suprir nossa inquietacao
de maneira mais abrangente.

A fim de tornar nossa pesquisa aceitavel e deixar 0os sujeitos da pesquisa
comodamente para responder-nos de maneira mais sincera, escolhemos o

guestionario com questdes abertas por permitir liberdade de escrita, com linguagem

25



pessoal, além de ndo haver influéncia de respostas que foram pré-estabelecidas
pelo pesquisador.

Para atender a esta expectativa criamos um formulario no Google Docs?,
pois permite aos sujeitos da pesquisa o total anonimato sobre suas respostas,
torna-o um excelente mecanismo para pesquisas abertas, pois permite que
obtenhamos respostas mais francas sobre o posicionamento dos mesmos. Além
disto, o pesquisado pode responder no momento em que tiver tempo, nao
precisando dispor de um horério pré-estabelecido com o pesquisador. Deste modo,
torna a coleta de dados menos constrangedora e mais eficaz.

O formulério contendo trés questdes abertas, foi encaminhado para os e-
mails dos sujeitos da pesquisa. Ao abrir o e-mail enviado, estes sdo convidados a
colaborar com a pesquisa. Acessando o link recebido no e-mail, os sujeitos abrem
o formulario de pesquisa de maneira simples e pratica sem a necessidade de fazer
login. Encontra-se inicialmente um painel explicativo contendo informagdes sobre
pesquisa e logo abaixo as questdes a serem respondidas.

O formuléario de pesquisa é constituido pelos questionamentos apresentados
no Quadro 1:

Quadro 1: Questionario enviado via formulario eletrénico.

1) Durante os anos que passamos como alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio foi
possivel observar diversas mudancas nos espagos escolares. Nos deparamos com varias
praticas educativas distintas por parte de nossos professores de Matematica, a chegada de
diferentes artefatos tecnolégicos, em especial os digitais como os computadores, os tablets
e mais recentemente as lousas digitais. Hoje, no processo de formacgéo inicial de
professores no qual estamos inseridos faz parte deste processo um olhar mais critico
perante a chegada destes artefatos nos espacos escolares e desta forma, gostariamos de
saber 0 que vocé entende pelo termo tecnologia? Quais tecnologias estdo mais presentes
nos espacos educativos e como vocé tem percebido a forma com que estes artefatos
chegam na escola e na universidade?

2) Diversos estudos como apontam que as tecnologias digitais podem ser utilizadas como
ferramentas que potencializam os processos de ensinar e aprender Matematica, entretanto
também é possivel perceber que as mesmas quando ndo sdo aliadas a propostas
metodoldgicas acabam por perderem sua funcionalidade e tornarem-se dispensaveis no ato
educativo. Desta forma, como seus professores da escola e da universidade utilizavam ou
utilizam as tecnologias digitais em sua pratica educativa?

3) Vivemos em uma sociedade que se modifica constantemente. A escola como parte desta
sociedade também se modifica e enquanto alunos de um curso de formacédo de professores
no século XXI, necessitamos acompanhar estas mudancas para que quando formos atuar
profissionalmente consigamos ensinar matemética a alunos cada vez mais imersos nas
redes digitais. Desta forma, como vocé pensa em planejar suas aulas utilizando ou nédo as
tecnologias digitais?

2Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/docs/about/
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Fonte: A autora.

O questionério, exibido no quadro 2, foi enviado aos nove sujeitos da
pesquisa e obtivemos como resultado nove respostas, porém, dentre estas
recebemos uma resposta totalmente em branco. Portanto, analisamos as respostas

dadas por oito académicos do curso de licenciatura plena em matematica.

4.3 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO UMA PROPOSTA DE ANALISE DE
DADOS

Como nossa intencdo € compreender 0 que pensam 0s sujeitos sobre o
uso das tecnologias digitais e trata-se de uma pesquisa qualitativa, encontramos no
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) de Lefévre e Lefévre uma proposta de analise
de dados.

Para os autores,

O DSC consiste, entdo, numa forma nao-matematica nem metalinguistica
de representar (e de produzir), de modo rigoroso, o pensamento de uma
coletividade, o que se faz mediante uma série de operacdes sobre os
depoimentos, que culmina em discursos-sintese que reliinem respostas de
diferentes individuos, com contetdos discursivos de sentido semelhante.
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2005b, p. 25).

A técnica apresentada pelos autores nos permite organizar os depoimentos
singulares sem perda de credibilidade das falas. Ao utiliza-lo formamos os DSCs
através de um procedimento padronizado e totalmente préprio de quem o constroi.
Para Lefevre; Leféevre (2000, p. 20), de forma sintetizada podemos dizer que “ o DSC é
como se o discurso de todos fosse o discurso de um”.

Para construsir o DSC, € necessario identificar quatro operadores, que séo
as Expressbfes-Chave (E-Ch), as Idéias Centrais (ICs), as Ancoragens (ACs) e
finalmente os Discursos do Sujeito Coletivo (DSCs). Trazemos no Quadro 2 o

sentido de cada um dos operadores.

Quadro 2: Os operadores do Discurso do Sujeito Coletivo.

As E-CH sao trechos selecionados do material verbal de cada depoimento, que melhor descrevem
seu conteudo. As ICs sdo formulas sintéticas que descrevem o(s) sentido(s) presentes nos
depoimentos de cada resposta e também nos conjuntos de respostas de diferentes individuos, que

apresentam sentido semelhante ou complementar. As ACs sdo como as ICs, férmulas sintéticas
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gue descrevem ndo os sentimentos, mas as ideologias, os valores, as crencas, presentes no
material verbal das respostas individuais ou das agrupadas, sob a forma de afirmac¢fes genéricas
destinadas a enquadrar situacdes particulares. Na metodologia do DSC, considera-se que existem
ACs apenas quando ha, no material verbal, marcas discursivas explicitas dessas afirmacdes
genéricas. DSCs séo a reunido das E-Ch presentes nos depoimentos, que tém ICs e/ou ACs de

sentido semelhante ou complementar.

Fonte: Livro O Discurso do Suijeito Coletivo: um novo enfoque em pesquisa qualitativa

A construcdo dos discursos ocorra por meio da unido de fragmentos dos
discursos individuais. Usar o DSC permite que “...] cada uma das partes se
reconheca enquanto constituinte deste todo e este todo como constituido por estas
partes” (LEFEVRE, LEFEVRE, 2000, p. 28).

Utilizando a técnica DSC, criamos a Tabela 1 denominada Instrumentos
de Andlise dos Discursos 1 (IAD1), composta de trés colunas. Na primeira, temos
as E-CH, onde copiamos todas as respostas dadas pelos alunos as trés perguntas
feitas no questionario. A segunda € composta pelas ICs. Para identifica-las
utilizamos o recurso de cores para destacar nas E-CH o essencial das respostas
dos alunos. As ICs séo descricfes sintetizadas do que esta grifado E-CH. Atravez
dela também identificamos as teorias, os conceitos e as hipéteses dos participantes

da pesquisa, representadas pelas ACs.

Tabela 1- Instrumento de Analise do Discurso - (IAD1).

Expressdes-Chave (E- Ideias Centrais (IC) Ancoragens (AC)
CH)

Tecnologia é a

Tecnologias digitais

° precariedade dos
equipamentos da escola
, quando as midias ° Recursos presentes na

chegam, praticamente j4 sdo | escola.
ultrapassados, estou falando
dos computadores, deveriam
ser de ultima geracdo. Os
datashow e notebook séo
bons, mais de ndmeros
reduzidos, para ser usado e
preciso agendar a data de uso.
Nas escolas acontecem o
mesmo, muitas vezes estdo
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estragados e desatualizados,
os datashow e notebook sao
bons, s6 que em quantidade
muito pouco, tendo que ser
agendados também. Deixando
mais claro as midias que mais
vejo é datashow e
computadores de mesa.

Precisamos
ultrapassar essa barreira de
gue tecnologia € o que h& de
novo, de que tecnologia é
computador, celular e etc.

, uma vez
gue o0s estigios sdo feitos
semestralmente e, na maioria

das vezes apenas
acompanhamos 0s
professores nas salas.

Por isso, em meu Ultimo
estagio foi de dificil
visualizacdo esses artefatos,
as professoras de matematica
poucas vezes utilizavam e

guando utlizavam eu nao
estava na sala
acompanhando. Na

universidade ha um grande
esforco dos professores em
utilizar tecnologias, sejam elas
0 projetor, o computador, 0s
softwares, ou até mesmo o0s
livros, quadros e giz. Embora
os professores facam um
grande esforco, a tecnologia
do quadro e giz ainda é muito
utilizada, cerca de 95% das
aulas sao assim.

° Professores

pouco
utilizam os recursos que a
escola disp6e
. Predominacéo do
quadro e giz

Formacéao de professores

Ao me deparar com o termo
Tecnologia, penso em tudo
que foi criado de novo e vem

para nos auxiliar de aliuma

maneira;

fraertos de nsiol
e  Predominacao do

quadro e giz
. Falta de formaco

Formacéo de Professores
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N&o desprezando
tecnologias que fazem parte
de um aporte muito antigo,
como giz, quadro negro, papel,
dentre  outro, que nos
auxiliaram a muitos anos como
principal recurso para a
educacdo e que hoje ainda é
muito constante em nosso dia
a dia, gostaria de citar as
Tecnologias digitais, que apos
a invencdo dos primeiros
computadores vieram
crescendo e sendo
aperfeicoados a medida de
gue hoje todos nés temos um
celular, computador e etc.

As tecnologias chegam na
escola a pouco tempo, me
lembro ainda que a sala de
informatica da minha escola foi
construida a poucos anos e
implantados computadores,
data show...

, dentre
outras.
Na universidade, ndo ¢&
diferente, porém o argumento
€ outro. Na grande maioria das

, € eu nédo os

critico, pois nossa formagao é

fruto do conjunto de exemplos

que tivemos e o que disso

desejamos levar para nossa
rofissao.

. Uma faca, um
garfo, uma caneta e por ai vai.
Na faculdade ndo muda muito

é claro

que aqui na faculdade tem
bem mais quantidade.

Infraestrutura escolar
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Nao sou um estudioso das

. Sobre o termo
"TECNOLOGIA" vou bem pelo
senso comum, ou seja, pelo
gue a maioria das pessoas diz
como sendo uma ferramenta
que facilita a vida do homem.
Sei que é uma visdo bem rasa
disso, mas como ndo tenho
estudo sobre pelo menos uma
nocdo eu tenho. Com toda
certeza 0 que mais se tem na
escola é computador, na
minha antiga escola tinha 2
laboratérios de informatica que
guase nunca usavamos pois
nunca tinha internet.
Chegaram, instalaram os pcs e
foram embora, a bomba ficou

ara
. Aqui na
faculdade o projetor € o rei das
tecnologias, tem professores
gue ndo sabem dar aula se
nao tiver um aparelho desses.

e
° Recursos presentes na
escola

Tecnologias digitais

O termo tecnologia para mim é
um instrumento, técnicas que
serve para nos ajudar no
nosso dia a dia ou seja um
conhecimento cientifico de
diversas &reas nos espagos
educativos a tecnologia esta
presente em tudo desde do giz
e 0 quadro que o professor
usa ate nos materiais dos
alunos e essas tecnologias
chegam nas escolas e na
universidade  através das

nessecidades existentes nesse
ambientes educativos, desde a
utilizacbes de aplicativos para
celulares para a comunicacao
Pois as

com os alunos.

° Precariedade dos
equipamentos da escola

[ ]

e  Tecnologias pela

necessidade
[ ]

Tecnologias digitais

metodologia de ensino

O termo tecnologia é um
instrumento para 0 nosso dia a
dia e esta presente desde o
giz e quadro que o professor
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ate 0s materiais que os alunos
possuem, ja que ela chega a
todo momento e é

Entendo por tecnologia como
sendo um recurso disponivel
para nos auxiliar no dia-a-dia.
Nas escolas vejo muito a
presenca dos computadores,
sinceramente  tem  muitos
computadores mas na maioria
das vezes estédo sucateados.

e  Recursos presentes na
escola

° Precariedade
equipamentos da escola

dos

Infraestrutura escolar

Os professores do curso usam
corretamente essas midias,

tendo dentro do possivel
atendido as necessidades dos
académicos, claro ue

Em muitas aulas

vemos a utilizacdo de
softwares com o método
tutorial, onde o professor

ensina a usar o software.

, 0 que é
vélido, uma vez que algumas
disciplinas do curso possuem
a ementa muito grande e
passar isso tudo no quadro
demandaria muito tempo.

N&o adianta buscarmos falar

Neste caso, é

melhor

Durante os anos de em que
estive no ensino basico, nao
tive muitas aulas em que os
professores utilizassem
tecnologias digitais. Um ou
outro professor, utilizava um

e Professores pouco
utilizam os recursos
gque a escola dispde

° Recursos presentes na
escola

° Contato com as

Formacéao do professor
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projetor, uma vez ou outra
apenas para mostrar alguma
imagem. Praticamente nao
utilizadvamos a sala de
informatica, embora
tivéssemos na escola um sala
bem equipada e com uma
internet razoavel, 0s
professores ndo a utilizavam
como recurso pedagogico.

Comecei a ter mais contato
com as tecnologias durante a
graduacéo, principalmente nas
disciplinas pedagégicas, como
as praticas de ensino e 0s
estagios. Nas praticas o0s
rofessor

Sao poucos os professores de
calculo, algebra e afins, que
chegam a tocar no assunto
tecnologia em sala de aula,
pois acreditam que apenas a
lousa e o0 giz sdo capazes de
proporcionar a eles recursos
suficientes para ministrar suas
aulas.

tecnologias
[

° Predominacéo

quadro e giz

do

Nao

fundamento em

. Nas
aulas de calculo entao,
preferiria mil vezes que as
Unicas tecnologias que
usassem fossem o quadro e o
giz pois comegcam a passar
slides e ninguém consegue
acompanhar a aula. Na escola

de histoéria e

depois o professor chamava
para discussdo ou até mesmo
o de biologia que nos levava
para os laboratorios para usar
0s microscopios, era
interessante. Em matematica
ndo recordo de nenhum
professor ter usado algum tipo
de tecnologia.

coroogas

° Predominacéo

quadro e giz

° Professores

do

pouco

utilizam os recursos que a
escola dispde

Formacéao do professor
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, ja aqui na faculdade
fizemos algumas disciplinas
gue mostraram um pouco da
funcionalidade mais
pedagégica dos softwares,
mas nas disciplinas que néo
tinham esse objetivo, o0s
professores usam mais 0s
slides mesmo, trocaram o
guadro de giz pela projecao.

F
Contato com as
tecnologias

Os rofessores

assim utilizava 0s
computadores da escola, ja na
universidade utilizam as

tecnologia na apresentacéo de
slides, a unica matéria que fez
uso de tecnologias na matéria
de informatica na educacao
mateméatica

ooy

Matéria  da

curricular que
tecnologias

grade
estudou

Formacao inicial

woroogas

Formacao inicial

° Matéria da grade
curricular que estudou
a unica vez que | tecnologias
utilizei  tecnologia foi na
matéria de informatica na
educagdo matematica.
Pouco utilizam. um ou outro ° Professores pouco

exibe uns slides e s6. Nao
gosto muito de copiar, mas
nas

aulas aqui na faculdade
guando usam os slides eu me
confundo muito, me perco toda
hora e ndo tem como virar a
pagina e ler novamente.

utilizam os recursos que a
escola disp6e

Isto

Espero ndo precisar ficar me

Metodologias de ensino
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humilhando na coordenacao
para agendar um horario ou
ficar insistindo que se arrume
0s computadores da sala de
tecnologia.

Apesar do ensino tradicional
ser muitas vezes rejeitado,
ainda € usado pela maioria
dos professores, tanto na
escolas do ensino fundamental
e médio como na
universidade.

Na universidade veja que o0s
professores de pratica ensina
a gente novos métodos de
ensinar nossos alunos e 0s
demais ainda usam o ensino
tradicional ferrenho. Acho uma
discrepancia muito grande,
gostaria de ser ensinado na
universidade com esses
métodos dos professores de
ratica.

l Esses alunos

ficam entediados com aulas
expositivas, afinal sdo cinco
aulas por dia durante sete

dias.

Como dito acima na guestdo
anterior,

Metodologias de ensino
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Como disse no item 1, o eu
rofissional do futuro,

Acredito

, hdo apenas
coOmo um apoio como uso de
slides e tal, mas também para

Gosto muito de geometria e

acredito ue

Metodologias de ensino

Na disciplina de informatica na
Educacéo Matematica,
conhecemos distintas
possibilidades para usar as
tecnologias. O espago de
discusséao da disciplina
possibilitou questionar sobre a
importancia do uso dessas

° Matéria

curricular
tecnologias
[ ]

que

da

grade
estudou

Formacao inicial

Metodologias de ensino
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ferramentas.

Penso em planejar as minhas
aulas utilizando em alguns
momentos 0 uso das
tecnologias digitais pois penso

pois acredito
que é muito importante fazer
uso daquilo que os alunos
possui em maos

As tecnologias fazem sim
parte de nossas vidas mas
acredito que

E preciso ter um
conhecimento sobre 0s
programas e tudo mais para
gque entdo se use de forma
mais correta, de forma que
seja essencial seu uso.

Fonte: A autora

Na Tabela 2, denominada Instrumentos de Analise de Discurso 2 (IAD2),

trazemos um fragmento de como foi construido o Discurso do Sujeito Coletivo

(DSC1) juntamente com os proprios discursos que intitulamos DSC - 1:
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compreensao dos Licenciandos em Matematica sobre as tecnologias digitais e sua
presenca no ambiente educacional” e DSC — 2: “A influéncia social das tecnologias
no ambito escolar e as estratégias metodolégica para seu uso” Para isso,
agrupamos os ICs de mesmo sentido ou sentido complementar na IAD 2. A

recorréncia nas falas possibilitou a construgéo do discurso.

Tabela 2- Instrumento de Analise do Discurso - (IAD2).

Os datashow e notebook s&o bons, mais de
nimeros reduzidos, para ser usado e preciso
agendar a data de uso.

muitas vezes estdo
desatualizados
laboratérios de informatica que quase nunca
usavamos pois nunca tinha internet.
tem muitos computadores mas na maioria das

vezes estao sucateados.

estragados e

Tecnologias chegam nas escolas e na
universidade através das necessidades
existentes nesse ambientes educativos. Pode
ser entendida como qualquer artefato que traga
beneficios a aprendizagem, que mude um
sistema j& predefinido de aulas, que busca a
diversidade, a mudanca e busque a vontade
dos alunos em aprender. Desta forma, é uma
ferramenta que potencializam no processo de
ensinar. Nas escolas vejo muito a presenca dos
computadores, Notebook e data show,
raramente vemos algo diferente disso. Os
datashow e notebook s&o bons, mais de
ndameros reduzidos, para ser usado e preciso
agendar a data de uso. Usam o projetor como
método para expor o conteudo e poupar O
tempo. Nota-se que tem muitos computadores,
mas na maioria das vezes estdo sucateados
estragados, desatualizados e,
consequentemente, quase nunca usavamos 0S
laboratérios de informatica pois nunca tinha
internet. Durante o estagio foi de dificil
visualizacdo esses artefatos, as professoras de
matematica poucas vezes utilizavam e quando
utiizavam eu ndo estava na sala
acompanhando. Também né&o tive muitas aulas
em que os professores utilizassem tecnologias
digitais. Um ou outro professor, utilizava um
projetor, pois argumentavam que ndo tinham
uma formacéo adequada, que ndo sabia mexer
e que é mais facil lidar com o que ja dominam.
Consequentemente, 0 quadro e giz ainda é
muito utilizada. Nos auxiliaram a muitos anos
como principal recurso para a educagéo e que
hoje ainda é muito constante em nosso dia a
dia. S&o poucos os professores de calculo,
algebra e afins, que chegam a tocar no assunto
tecnologia em sala de aula, pois acreditam que
apenas a lousa e o0 giz sdo capazes de
proporcionar a eles recursos suficientes para
ministrar suas aulas. Logo, é importante que os
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computadores de mesa.

As tecnologias mais frequentes, sao o0s
Notebook e data show, raramente vemos algo
diferente disso.

disponivel na escola como o computador e o
projetor de imagem

0 que mais se tem na escola é computador

Nas escolas vejo muito a presenca dos
computadores

tivéssemos na escola um sala bem equipada e
com uma internet razoavel, os professores nao

a utilizavam como recurso pedagégico.

utiizavam-na pois argumentavam que n&o
tinham uma formag&o adequada, que nao sabia
mexer
tecnologia do quadro e giz ainda é muito
utilizada, cerca de 95% das aulas s&o assim.
giz, quadro negro, papel, dentre outro, que nos
auxiliaram a muitos anos como principal
recurso para a educacdo e que hoje ainda é
muito constante em nosso dia a dia
Séo poucos os professores de calculo, algebra
e afins, que chegam a tocar no assunto
tecnologia em sala de aula, pois acreditam que
apenas a lousa e o0 giz sdo capazes de
proporcionar a eles recursos suficientes para
ministrar suas aulas.
aulas de calculo entdo, preferiria mil vezes que
as Unicas tecnologias que usassem fossem o
uadro e o giz

professores usem da sua melhor estratégia
metodolégica para que os alunos ndo saiam
perdendo. Deve utilizar-se da tecnologia como
um aporte, fazer com que o aluno se prenda
mais ha matematica, se interesse pelo diferente
e busque assim compreender. Pois, usar por
usar ndo € uma forma boa de ensinar.

DSC 2: A influéncia social das
tecnologias no ambito escolar e as
estratégias metodologica para seu
uso.

Com a modificacdo da sociedade e a constante
transformacé@o das tecnologias, temos que as
midias digitais sdo uma realidade dos alunos.
Atualmente quase todos possui aparelhos
celulares e computadores, consequentemente é
de muita importancia fazer uso daquilo que os
alunos fazem uso, de modo que favoreca o
entendimento dos conteddos propostos e os
alunos participem mais das aulas. Durante a
graduacgdo, o contato com as tecnologias, se
deve principalmente nas disciplinas
pedagobgicas, como as praticas de ensino e 0s
estagios. Porém foi, na disciplina de informatica
na Educacdo Matemética, que conhecemos
distintas  possibilidades para usar as
tecnologias. Desta forma quero ser um
professor que utilize todos os métodos de
ensino de acordo com 0 momento, como
tradicional, exploratério e qualquer outro que
ajude os alunos a aprenderem. Acredito que as
tecnologias digitais podem auxiliar, prender a
atencdo dos alunos e potencializar o ensino.
Assim, dentro do possivel irei utilizar softwares
em minhas aulas, pois sei que na escola é dificil
ter estes recursos, mas alguma coisa tem.
Sendo assim, posso utilizar no ensino de
algebra, trabalhando a construcéo dos graficos,
de geometria, podendo buscar um software em
gue seja possivel fazer a construgdo com o0s
alunos e que eles possam ver algo mais -real-
do que se fosse uma mera construcdo no
quadro, usar alguns programas do computador
podem facilitar a compreenséo dos conteudos,
usar o Geogebra por exemplo para construir as
figuras geométricas de uma forma mais
dindmica. penso em utilizar as tecnologias em
meus planejamentos como um aporte, fazer
com que o aluno se prenda mais na
mateméatica, se interesse pelo diferente e
busque assim compreender.
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estagio foi de dificil visualizacdo esses
artefatos, as professoras de matematica poucas
vezes Uutilizavam e quando utilizavam eu nao
estava na sala acompanhando

nao tive muitas aulas em que os professores
utilizassem tecnologias digitais. Um ou outro
professor, utilizava um projetor, uma vez ou
outra apenas para mostrar alguma imagem.

Em matematica ndo recordo de nenhum
professor ter usado algum tipo de tecnologia.
Pouco utilizam. um ou outro exibe uns slides e
s0.

tecnologias chegam nas escolas e na
universidade através das nessecidades
existentes nesse ambientes educativos
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matéria que fez uso de tecnologias na matéria

de informatica na educacdo matematica

unica vez que Uutilizei tecnologia foi na matéria

de informatica na educacdo matematica.

Na disciplina de informatica na Educacédo

Matematica, conhecemos distintas
ossibilidades para usar as tecnologias.

contato com as tecnologias durante a
graduacdo, principalmente nas disciplinas
pedagoégicas, como as praticas de ensino e 0s
estagios.

fizemos algumas disciplinas que mostraram um
pouco da funcionalidade mais pedagodgica dos
softwares

Fonte: A autora

Para a construcdo dos DSCs foi realizada a juncdo das E-CHs de
diferentes respostadas dadas pelos sujeitos, pois através ICs podemos perceber
gue eles possuiam o mesmo sentido. Os discursos sdo construidos no singular,
pois a técnica tem por finalidade preservar o discurso singular dos sujeitos,
possibilitando desta forma que um Unico sujeito represente todo o coletivo. No
discurso, foram adicionados apenas conectivos para que as E-CH sejam lincadas e

produzam significado.
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5. ANALISANDO E DISCUTINDO OS DSCs.

Através da analise das respostas dos sujeitos e utilizando a técnica do
DSC, pudemos construir dois discursos. DSC - 1: “A compreensdo dos
Licenciandos em Matematica sobre as tecnologias digitais e sua presenca no
ambiente educacional” e 0 DSC — 2: “A influéncia social das tecnologias no ambito
escolar e as estratégias metodologica para seu uso” Tais discursos seréo
analisados separadamente, pela necessidade de extrairmos deles, elementos que

possibilitam compreender o que 0s sujeitos pensam sobre o tema.

5.1 DSC - 1: A Compreensao dos Licenciandos em Matemética Sobre as
Tecnologias Digitais e sua Presenca no Ambiente Educacional.

Tecnologias chegam nas escolas e na universidade através das necessidades
existentes nesse ambientes educativos. Pode ser entendida como qualquer
artefato que traga beneficios a aprendizagem, que mude um sistema jd
predefinido de aulas, que busca a diversidade, a mudanga e busque a vontade
dos alunos em aprender. Desta forma, é uma ferramenta que potencializam o
processo de ensinar. Nas escolas vejo muito a presenca dos computadores,
Notebook, e data show, raramente vemos algo diferente disso. Os datashow e
notebook_sdo bons, mais de niimeros reduzidos, para ser usado e preciso agendar
a data de uso. Usam o projetor como método para expor o conteiido e poupar o
tempo. Nota-se que tem muitos computadores, mas na maioria das vezes estdo
sucateados estragados, desatualizados e, consequentemente, quase nunca
usdvamos os laboratorios de informdtica pois nunca tinha internet. Durante o
estdgio foi de dificil visualizagdo esses artefatos, as professoras de matemdtica
poucas vezes utilizavam e quando utilizavam eu ndo estava na sala
acompanhando. Também ndo tive muitas aulas em que os professores
utilizassem tecnologias digitais. Um ou outro professor, utilizava um projetor,
pois argumentavam que ndo tinham uma formagdo adequada, que ndo sabia
mexer e que é mais fdcil lidar com o que ji dominam. Consequentemente, o
quadro e giz ainda é muito utilizada. Nos auxiliaram a muitos anos como
principal recurso para a educagdo e que hoje ainda é muito constante em nosso
dia a dia. Sdo poucos os professores de calculo, dlgebra e afins, que chegam a
tocar no assunto tecnologia em sala de aula, pois acreditam que apenas a lousa
e 0 giz sdo capazes de proporcionar a eles recursos suficientes para ministrar
suas aulas. Logo, é importante que os professores usem da sua melhor estratégia
metodoldgica para que os alunos ndo saiam perdendo. Deve utilizar-se da
tecnologia como um aporte, fazer com que o aluno se prenda mais na
matemdtica, se interesse pelo diferente e busque assim compreender. Pois, usar
por usar ndo é uma forma boa de ensinar.
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O DSC 1 apresenta a compreensdo dos alunos do curso de matematica
sobre o0 uso das tecnologias digitais como recurso pedagogico expressando que a
tecnologia digital pode ser compreendida como “qualquer artefato que traga
beneficios a aprendizagem, que mude um sistema ja predefinido de aulas, que
busca a diversidade, a mudanca e busque a vontade dos alunos em aprender [...] é
uma ferramenta que potencializam o processo de ensinar” (DSC1). Desta forma as
tecnologias digitais devem ser utilizadas quando ha real necessidade. Com a
finalidade de agregar valores a aula e que traga recursos que possibilite o
desenvolvimento da aprendizagem aos alunos.

Isso corrobora com as ideias de Orofino (2005, p. 118), ao expressar que “o0
uso das tecnologias de comunicacdo de modo dissociado do contexto ou
fragmentado serd instrumental. As tecnologias ndo sao uma chave magica que
possam sozinhas transformar os processos de ensino e de aprendizagem”.

No discurso, também é possivel compreender a percep¢do dos alunos

sobre a utilizacdo das tecnologias por parte dos seus professores, uma vez que:

ndo tive muitas aulas em que os professores utilizassem tecnologias
digitais. Um ou outro professor, utilizava um projetor, pois argumentavam
gue ndo tinham uma formacgdo adequada, que ndo sabia mexer e que é
mais facil lidar com o que ja dominam. (DSC1)

A fala nos remete a um ponto preocupante, pois para Tardif (2014), a forma
com que o professor é constituido na sua formacdo leva muitos fragmentos da
atuacao de seus professores, as formas com gque ensinam, o0 como conduzem suas
aulas e isso pouco muda depois da formagéo inicial.

Ao referir sobre os recursos tecnoldgicos existentes na escola, argumenta
que “nas escolas vejo muito a presenca dos computadores, Notebook e data show
[...] s@o bons, mais de nimeros reduzidos, para ser usado e preciso agendar a data
de uso” (DSC1). Assim, notamos que 0s alunos percebem que ha uma caréncia de
recursos na escola, uma vez que, expressam “tem muitos computadores, mas na
maioria das vezes estdo sucateados estragados, desatualizados e,
consequentemente, quase nunca usavamos o0s laboratérios de informatica pois
nunca tinha internet” (DSC1).

No discurso, é nitida a compreensdo dos sujeitos sobre a importancia do
uso das tecnologias digitais no ambito educacional, porém, nota-se que a escola

pouco dispde de equipamentos que possam ser utilizados pelos professores. Desta
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forma, torna-se dificultoso para o professor agregar a suas aulas tais recursos,
cabendo a ele tracar estratégias para tal finalidade.

Assim, é importante destacar que:

Com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em u conjunto de
espacos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que
motivem os alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a
serem proativos, a saber tomar iniciativas e interagir (MORAN; MASSETO;
BEHRENS, 2013, p. 31).

Cabe exclusivamente ao professor decidir com qual metodologia de ensino,
bem como, quais materiais de apoio e recursos utilizara para desenvolver sua aula.
Pois ao expressar que “é importante que os professores usem da sua melhor
estratégia metodolégica para que os alunos ndo saiam perdendo” (DSC1)
compreendemos que 0s sujeitos estado cientes sobre a importancia do foco principal
do desenvolver da aula ser o aluno e a maneira pela qual este aprende. Desta
forma, torna-se essencial que o professor conheca a turma, e consiga discernir

sobre tais formas de ensino.

5.2 DSC 2: A Influéncia Social das Tecnologias no Ambito Escolar e as
Estratégias Metodoldgica para seu uso.

Com a modificacdo da sociedade e a constante transformagdo das tecnologias,
temos que as midias digitais sdo uma realidade dos alunos. Atualmente quase
todos possui aparelhos celulares e computadores, consequentemente é de muita
importdncia fazer uso daquilo que os alunos fazem uso, de modo que favorega o
entendimento dos conteiidos propostos e os alunos participem mais das aulas.
Durante a graduagdo, o contato com as tecnologias, se deve principalmente nas
disciplinas pedagdgicas, como as prdticas de ensino e os estdgios. Porém foi, na
disciplina de informdtica na Educacio Matemdtica, que conhecemos distintas
possibilidades para usar as tecnologias. Desta forma quero ser um professor que
utilize todos os métodos de ensino de acordo com o momento, como tradicional,
exploratério e qualquer outro que ajude os alunos a aprenderem. Acredito que as
tecnologias digitais podem auxiliar, prender a atencdo dos alunos e
potencializar o ensino. Assim, dentro do posstvel irei utilizar softwares em
minhas aulas, pois sei que na escola é dificil ter estes recursos, mas alguma coisa
tem. Sendo assim, posso utilizar no ensino de dlgebra, trabalhando a construgdo
dos grificos, de geometria, podendo buscar um software em que seja possivel
fazer a construgdo com os alunos e que eles possam ver algo mais -real- do que
se fosse uma mera constru¢do no quadro, usar alguns programas do computador
podem facilitar a compreensdo dos conteiidos, usar o Geogebra por exemplo
para construir as figuras geométricas de uma forma mais dindmica. penso em
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utilizar as tecnologias em meus planejamentos como um aporte, fazer com que o
aluno se prenda mais na matemdtica, se interesse pelo diferente e busque assim
compreender.

O discurso nos remete sobre a influéncia social exercida sobre o uso das
tecnologias na escola, uma vez que expressa que “com a modificacdo da
sociedade e a constante transformacdo das tecnologias, temos que as midias
digitais sdo uma realidade dos alunos” (DSC2). Além disso, os alunos expressam
gue “é de muita importancia fazer uso daquilo que os alunos fazem uso, de modo
gue favoreca o entendimento dos contelddos propostos e 0s alunos participem mais
das aulas.” (DSC2). Visto que é algo que faz parte do contexto em que estao
inseridos. Desta forma, torna-se muito complexo exclui-la da vivencia escolar.

Neste sentido, Orofino (2005, p. 34), expressa que “a escola é, portanto,
um cenario social em que se efetiva esta circulacdo de significados e sentidos
produzidos pelas e sobre as midias”.

Compreende-se que a escola esta rodeada por fatores sociais que a
permeiam e a constituem, dentre estes, encontram-se as tecnologias digitais que
nao podem ser desprezadas, nem tao pouco excluidas, pois assim como expressa

Kenski,

Para que todos possam ter informacfes que lhes garantam a utilizacdo
confortdvel das novas tecnologias é preciso um grande esforco
educacional geral. Como as tecnologias estdo em permanente mudanca, a
aprendizagem por toda a vida torna-se consequentemente natural do
momento social e tecnologico em que vivemos (2012, p. 41).

No discurso, é recorrente o desejo dos sujeitos em utilizar, na sua futura
pratica docente, uma mescla de todas as metodologias de ensino bem como
recursos que possam torna a aula mais rica, dentre eles as tecnologias digitais,

isso fica claro quando expressarem que,

qguero ser um professor que utilize todos os métodos de ensino de acordo
com o momento, como tradicional, exploratério e qualquer outro que ajude
os alunos a aprenderem. Acredito que as tecnologias digitais podem
auxiliar, prender a atencdo dos alunos e potencializar o ensino (DSC?2).

Em concordancia com o DSC 2, Sancho (2006, p.17) nos evidencia que “o

computador e suas tecnologias associadas, sobretudo a internet, tornaram-se
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mecanismos prodigiosos que transformam o que tocam, ou quem o0s toca, e sao
capazes, inclusive, de fazer o que é impossivel para seus criadores”. Desta forma,
ao utilizar tal recurso, ha grandes mudancas na sala de aula, bem como no
comportamento dos alunos e professores.

Além disso, 0s sujeitos evidenciam possibilidades para o uso das
tecnologias digitais na sua futura atuacdo docente, destacando que ha uma

pretensdo em,

utilizar no ensino de algebra, trabalhando a construgdo dos gréficos, de
geometria, podendo buscar um software em que seja possivel fazer a
construcdo com os alunos e que eles possam ver algo mais -real- do que
se fosse uma mera construcdo no quadro, usar alguns programas do
computador podem facilitar a compreensdo dos conteldos, usar o
Geogebra por exemplo para construir as figuras geométricas de uma
forma mais dinamica. (DSC2)

Ao salientar o desejo e as possibilidades de permear durante a explanacao
dos conteudos o uso dessas ferramentas digitais, fica evidente no excerto acima,
gue conhecem estratégias para tal finalidade. Desta forma, nota-se que os alunos
possuem uma base curricular que os permitem pensar nestas possibilidades. Visto
gue o tiveram contato direto com as tecnologias digitais principalmente em
“disciplinas pedagdgicas, como as praticas de ensino e os estagios. Porém foi, na
disciplina de informatica na Educacdo Matematica, que conhecemos distintas

possibilidades para usar as tecnologias” (DSC2).
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6. CONSIDERACOES SOBRE O ESTUDO

As tecnologias digitais estdo cada dia mais presentes no nosso cotidiano,
tornando cada vez mais dificil ignora-la. Elas estdo presentes em todos os lugares,
desde a nossa casa, nas escolas e na sociedade de um modo geral. A maior parte
da populagdo possui equipamentos tecnoldgicos ao seu alcance, entre eles,
computadores, smartphones e tablets. Desta forma, torna-se muito dificil ndo
pensarmos sobre o uso destes artefatos no ambito educacional, uma vez que a
escola faz parte desse contexto.

Ao desenvolvermos a pesquisa, buscamos compreender quais as
estratégias tracadas pelos académicos do curso de matematica para utilizar as
tecnologias digitais na sua pratica docente. Assim, acreditamos que ao ouvir a voz
do coletivo, pudemos satisfazer algumas nossas inquietacfes. Dizemos algumas
pois ao longo do estudo na medida em que sanamos algumas outras tantas foram
surgindo, evidenciando que todo nosso saber é temporal e que no ato de pesquisar
algumas duavidas tornam-se certezas e algumas certezas tornam-se duvidas e esse
devir € que nos ajuda a tornarmos sujeitos criticos, autbnomos e reflexivos sobre
nossa propria pratica.

Pudemos notar a preocupacdo e o desejo dos alunos em utilizarem as
tecnologias digitais em sua futura pratica docente, assim como o0 quao recorrente é
no discurso a argumentacao sobre a falta de formacdo adequada para utilizar de
maneira pedagogica as ferramentas das quais fazemos uso em nosso dia a dia
como o computador. Embora saibamos “lidar com a maquina” é perceptivel a
compreensao destes sujeitos de que o seu uso pelo uso ndo é garantia de
aprendizagem, ficando acondicionado a uma proposta metodolégica que faca
assim do seu uso algo essencial, algo que potencialize os processos de ensinar e
aprender matematica.

Em um primeiro momento, ao olharmos para as falas isoladas nao
acreditamos que estds poderiam suprir as nossas inquietacdes, porém ao
construirmos os Discursos, e observar a recorréncia das respostas dos alunos,
tornou-se mais nitido a postura dos mesmos e nos possibilitou compreender como
o coletivo de alunos, inseridos nessa rede de formacao pensa e idealiza 0 uso das

tecnologias em suas futuras praticas.
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Ao analisarmos os discursos, percebemos que 0S Ssujeitos expressam que
sdo apenas nas disciplinas pedagogicas do curso, que sao apresentadas
possibilidades pedagdgicas para uso das tecnologias digitais em sala de aula e,
além disso, que foi mais precisamente na disciplina de Informatica na Educagéo
Matematica que eles puderam experenciar varias possibilidades de ensinar
matematica utilizando as tecnologias. Isso de certa forma nos preocupa e nos faz
pensar sobre qual importancia da vinculagdo dos recursos digitais em todas as
disciplinas curriculares, bem como qual o papel da formacéo inicial de professores
neste contexto.

Nao queremos aqui desqualificar o trabalho dos professores, mas sim
alertar sobre as perspectivas formativas na contemporaneidade. Os anos passam,
a sociedade muda e com estas mudancas as necessidades também se
transformam, se atualizam e necessitam serem constantemente supridas. Sabemos
gue é utdpico acreditar que sempre estaremos preparados para toda e qualquer
transformacado, entretanto se ndo nos movimentarmos nesse sentido nada ira
mudar.

Tem sido de fundamental importancia para nos, buscarmos compreender a
concepcao dos alunos do proprio curso sobre o uso das tecnologias, pois nos faz
pensar sobre a nossa pratica docente, que tipo de professor nés desejamos ser,
quais serdo as prioridades que devemos dar em nossas aulas. E neste contexto
gue refletimos sobre a necessidade de presar pela qualidade de ensino, utilizar-se
de todas as ferramentas possiveis para proporcionar ao aluno formas distintas para
a compreensao dos conteudos curriculares, pois entendemos que uns aprendem
de uma maneira e outros tantos de outras tantas maneiras possiveis.

Desta forma, o discurso coletivo mostra-se como uma importante
ferramenta capaz de dar voz as demandas pautadas pelo coletivo. O que pensa e
faz um grupo de alunos em formagéao inicial sobre o uso das tecnologias. Esse
discurso singular da voz ao coletivo e assume assim uma forca capaz de
movimentar os processos formativos, mostrando o que esse coletivo almeja para

sua formacéao.
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